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СУЧАСНІ ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ І КУЛЬТУР

У статті досліджено особливості відбору і використан-
ня цифрових засобів для формування ІКТ-компетентності 
майбутніх викладачів іноземних мов, зокрема їхньої здат-
ності створювати електронні освітні ресурси. Визначено, 
що формування ІКТ-компетентності майбутніх викладачів 
іноземних мов доцільно здійснювати інтегровано під час 
вивчення нормативних та вибіркових дисциплін професій-
но-методичної підготовки. Запропоновано групи цифрових 
засобів, які доцільно застосовувати для формування ІКТ-
компетентності майбутніх викладачів іноземних мов, а 
саме засоби: 1) для створення інтерактивних електронних 
завдань (тренувальних, тестових, ігрових), які в процесі 
використання сприяють формуванню в суб’єктів навчання 
іншомовної комунікативної компетентності та контролю 
її сформованості; 2) візуалізації навчального матеріалу, що 
передбачають його подання в згорнутій і наочній формі, яка 
є зручною для сприйняття і більш глибокого осмислення; 3) 
реалізації синхронної й асинхронної комунікації з метою орга-
нізації освітнього процесу з іноземних мов. Сформульовано й 
обґрунтовано критерії відбору цифрових засобів для форму-
вання ІКТ-компетентності майбутніх викладачів іноземних 
мов, наведено приклади їх використання для формування ці-
льової компетентності. 

Ключові слова: цифрові засоби; критерії відбору; викла-
дач; іноземні мови; ІКТ-компетентність, професійно-мето-
дична підготовка.
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DIGITAL TOOLS FOR THE FORMATION  
OF ICT COMPETENCE IN FUTURE TEACHERS  

OF FOREIGN LANGUAGES
The article examines the peculiarities of the selection and use of 

digital tools for the formation of ICT competence of future teachers 
of foreign languages, in particular, their ability to create electronic 
educational resources. It was determined that the formation of 
ICT competence of future IM teachers should be carried out in 
an integrated manner during the study of normative and selective 
disciplines of professional and methodical training. Groups of digital 
tools are proposed, which are expedient to use for the formation of 
ICT competence in future teachers of foreign languages, namely 
tools: 1) for creating interactive electronic tasks (training, testing, 
games), which in the process of use contribute to the formation 
of foreign language learning subjects communicative competence 
and control of its formation; 2) visualization of educational material, 
which involves presenting it in a condensed and visual form, 
which is convenient for perception and deeper understanding; 3) 
implementation of synchronous and asynchronous communication 
in order to organize the educational process in foreign languages. 
The criteria for the selection of digital tools for the formation of ICT 
competence of future teachers of foreign languages are formulated 
and substantiated, and examples of their use for the formation of 
target competence are given.

Key words: digital means; selection criteria; teacher; foreign 
languages; ICT competence, professional and methodical training.
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Постановка проблеми. Оволодіння цифровими 
засобами з метою їхнього використання в професій-
ній діяльності для створення електронних освітніх 
ресурсів (ЕОР) є необхідним складником професій-
но-методичної підготовки майбутнього викладача 
іноземних мов (ІМ). Сучасна парадигма розвитку 
системи іншомовної освіти в Україні вимагає ши-
рокого впровадження ЕОР задля індивідуалізації та 
інтенсифікації навчання, підвищення активності тих, 
хто вивчає ІМ, та мотивації їхнього учіння, ство-
рення умов для самостійної роботи за індивідуаль-
ною траєкторією учіння в інформаційно-освітньо-
му середовищі. Ефективність реалізації цих вимог 
залежить від спеціальних знань і вмінь майбутніх 
викладачів ІМ застосовувати цифрові засоби в про-
фесійній діяльності.

З метою з’ясування рівня знань майбутніх викла-
дачів ІМ щодо використання в освітньому процесі 
цифрових засобів для формування іншомовної ко-
мунікативної компетентності та вмінь створювати 
та застосовувати ЕОР у процесі квазіпрофесійної 
діяльності на практичних заняттях із методики нав-
чання ІМ та в реальних умовах освітнього процесу 
під час педагогічної практики в закладах освіти, ми 
провели анкетування, результати якого засвідчили 
переважно середній (43%) та низький (42%) рівень 
відповідних знань і вмінь студентів. Це зумовлено 
передусім тим, що ІКТ-компетентність майбутніх 
викладачів ІМ має свою специфіку, а отже, про-
фесійно спрямованою повинна бути і методика її 
формування з огляду на особливості навчальної 
дисципліни “Іноземна мова”, основною метою якої 
є формування іншомовної комунікативної компе-
тентності та підготовка тих, хто навчається, до між-
культурного спілкування в різних сферах.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Українські вчені В. Ю. Биков, О. В. Овчарук, О. М. 
Спірін, Н. В. Морзе та ін. дослідили, що ІКТ-ком-
петентність педагога означає його спроможність і 
готовність орієнтуватися в інформаційному про-
сторі, отримувати інформацію й оперувати нею 
відповідно до власних потреб і вимог сучасного 
високотехнологічного інформаційного суспіль-
ства. Усвідомлення й узагальнення окреслених ре-
зультатів наукових досліджень розкриває природу 
ІКТ-компетентності як здатності використовувати 
інформаційні та комунікаційні технології для здійс-
нення інформаційної діяльності (пошуку, визначен-
ня, організації, аналізу, створення і поширення ін-
формації) у своїй професійній сфері (Биков, Білоус, 
Богачков, 2010; Морзе, Воротникова, 2016).

А. М. Гуржій, О. В. Овчарук зазначають, що під 
поняттям інформаційно-комунікаційної компетент-
ності “слід розуміти доведену здатність працювати 
індивідуально або колективно, використовуючи ін-
струменти, ресурси, процеси та системи, які відпові-

дають за доступ та оцінювання інформації, отрима-
ної через будь-які медіа ресурси, й використовувати 
таку інформацію для розв’язання проблем, спілку-
вання, створення інформованих рішень, продуктів і 
систем, а також для отримання нових знань” (Гур-
жій, Овчарук, 2013, с. 42).

Виклики сьогодення спонукають викладачів зак-
ладів вищої і загальної середньої освіти все активні-
ше впроваджувати ЕОР у навчання ІМ. Це спрямовує 
дослідників на оновлення підходів, методик, змісту, 
форм, технологій і цифрових засобів формування 
ІКТ-компетентності у майбутніх викладачів ІМ із 
тим, щоб розвиток іншомовної комунікативної ком-
петентності здобувачів освіти з їх використанням був 
ефективний, відповідав сучасним тенденціям роз-
витку методики навчання ІМ і суміжних з нею наук. 
О. А. Зимовець (2012) уважає, що ефективному фор-
муванню професійних умінь майбутніх учителів ІМ 
початкових класів засобами інформаційно-комуніка-
ційних технологій (ІКТ) та підготовці студентів до 
їх використання в майбутній професійній діяльності 
сприяє введення до навчальних дисциплін спецкурсу 
“Використання інформаційно-комунікаційних тех-
нологій у професійній діяльності вчителя іноземної 
мови у початковій школі”. С. Отман (Othman, 2015, 
с. 158–159) пропонує формувати ІКТ-компетентність 
майбутніх учителів ІМ на засадах рефлексивного 
підходу в межах окремого модуля за умови чіткої 
узгодженості з програмами педагогічних дисциплін 
з тим, щоб оволодіння технічними знаннями поєд-
нувалося з дидактичними вміннями. У такий спосіб 
організоване навчання має на меті ознайомити май-
бутніх учителів з Інтернет-ресурсами та мультиме-
дійними продуктами, які можуть використовуватися 
в навчанні ІМ. Студенти після ознайомлення із за-
пропонованими ІКТ та обговорення їхніх особли-
востей для навчання ІМ у процесі групової роботи 
(2–4 особи) укладають таблицю аналізу Інтернет-ре-
сурсу чи мультимедійного продукту.

Безсумнівно, спеціальні навчальні дисципліни 
для формування цифрових знань узагалі та викори-
стання ІКТ як освітнього ресурсу (вміння організо-
вувати заняття з використанням ІКТ, розміщувати 
створені ЕОР в інформаційно-освітньому середови-
щі навчального закладу тощо) мають стати невід’єм-
ним складником професійної підготовки викладача 
ІМ (Coonan, 2012) і поєднувати фундаментальну те-
оретичну підготовку з розвитком умінь практично 
використовувати різні інструменти для навчання ІМ 
(Favata, 2018, с.56). 

Аналіз документів Ради Європи (DigComp 2.0: 
Digital Competence Framework for Citizens, 2016), 
спостереження за освітнім процесом з ІМ у закла-
дах загальної середньої та вищої освіти, вивчення 
потреб здобувачів щодо очікувань від результату 
формування їхньої ІКТ-компетентності, власний 
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позитивний педагогічний досвід дали змогу дійти 
висновку, що формування ІКТ-компетентності май-
бутніх викладачів ІМ у процесі вивчення спеціаль-
них навчальних дисциплін через низку об’єктивних 
і суб’єктивних чинників не завжди можна реалізува-
ти в конкретному закладі вищої освіти. Розв’язання 
цієї проблеми вбачаємо в інтегрованому формуван-
ні ІКТ-компетентності майбутніх викладачів ІМ під 
час вивчення обов’язкових та вибіркових компонент 
професійно-методичної підготовки, зокрема “Сучас-
ні ІКТ навчання іноземних мов”, “Методика навчан-
ня французької мови у закладах загальної середньої 
освіти”, “Тестування у навчанні французької мови”, 
“Проєктна технологія навчання французької мови”, 
“Засоби професійно орієнтованого навчання інозем-
них мов і культур”, “Методика навчання французь-
кої мови і культури в європейському контексті у за-
кладах вищої освіти” тощо. 

Використання технології інтегрованого навчання 
в освітньому процесі випливає із сутності ІКТ-ком-
петентності майбутнього викладача ІМ як інтегра-
тивної здатності особистості розв’язувати професій-
но-методичні завдання з використанням цифрових 
засобів, добирати і самостійно створювати ЕОР, що 
ґрунтується на складній взаємодії знань про дидак-
тичні можливості цифрових засобів і вмінь їх прак-
тичного використання для формування іншомовної 
комунікативної компетентності суб’єктів навчання і 
контролю її сформованості.

У процесі вивчення обов’язкових і вибіркових 
компонент професійно-методичної підготовки май-
бутні викладачі ІМ навчаються здійснювати пошук 
та аналіз функціональних можливостей цифрових 
засобів, а також їх добір із метою самостійного ство-
рення ЕОР. Водночас відбір цифрових засобів, які 
відповідали б сучасним тенденціям розвитку мето-
дики навчання ІМ і сприяли б формуванню в майбут-
ніх викладачів ІМ умінь самостійного створення на 
їх основі ЕОР, є проблемою не достатньо вивченою. 

Аналіз науково-методичної літератури пока-
зав, що науковці зосереджують увагу переважно на 
принципах/критеріях оцінювання й відбору ресурсів 
мережі Інтернет, мультимедійних продуктів тощо 
для формування іншомовної комунікативної компе-
тентності тих, хто навчається, а саме: дидактичних 
можливостях засобів ІКТ; ролі вчителя і ролі учня 
в процесі роботи із засобом ІКТ; вправах для фор-
мування іншомовної комунікативної компетентно-
сті, які містить засіб ІКТ; складниках компетент-
ності, які підлягають формуванню (Kandeel, 2014, 
с. 39–42), ресурсах мережі Інтернет, з якими той, хто 
навчається працює без участі викладача, тьютора чи 
іншого студента (робота в парі) та з їхньою участю 
(Tomé 16, 2006, с. 116–117); технологічних особли-
востях, пов’язаних з інтерактивністю; особливостях 
реалізації комунікативного підходу до вивчення ІМ; 

технологічних особливостях, що дозволяють індиві-
дуалізувати процес навчання ІМ (Borges, 2014). 

Для комплексної оцінки цифрових засобів, що 
застосовуються в освітньому процесі, науковці про-
понують використовувати чотири групи критеріїв: 
групу критеріїв, за якими відбувається оцінювання 
технічних, технологічних та користувацьких атри-
бутів; групу критеріїв, за якими відбувається оціню-
вання змісту, функціонування, структурування та 
обробка інформації; групу критеріїв, за якими оці-
нюється обробка інформації з огляду на потреби в 
навчанні та освіті; групу критеріїв, за якими оціню-
ються психологічні та педагогічні аспекти цифрово-
го продукту (Karolčík, Čipková, Hrušecký, Veselský, 
2015, с. 248–253). 

Метою статті є сформулювати й обґрунтувати 
критерії відбору цифрових засобів для формування 
ІКТ-компетентності майбутніх викладачів ІМ, зокре-
ма їхньої здатності створювати ЕОР для формуван-
ня іншомовної комунікативної компетентності тих, 
кого будуть навчати; продемонструвати особливос-
ті інтегрованого формування ІКТ-компетентності в 
майбутніх викладачів ІМ. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Ви-
клики сьогодення (дистанційне навчання в умовах 
карантину, необхідність впровадження змішаного 
навчання (blended learning)) у закладах освіти (Реко-
мендації щодо впровадження змішаного навчання у 
закладах фахової передвищої та вищої освіти, 2020), 
сучасні запити суспільства взагалі та системи освіти 
зокрема суттєво впливають на добір цифрових засо-
бів, використання яких у процесі самостійного ство-
рення ЕОР майбутніми викладачами ІМ сприяє фор-
муванню в них ІКТ-компетентності. У зв’язку з цим, 
виокремлюємо такі групи цифрових засобів, а саме:

1) для формування здатності створювати інте-
рактивні електронні завдання (тренувальні, тестові, 
ігрові), що сприяють у процесі їх використання фор-
муванню в суб’єктів навчання іншомовної комуніка-
тивної компетентності та контролю її сформованості;

2) для формування здатності створювати засоби 
візуалізації навчального матеріалу, що передбачають 
його подання в згорнутій і наочній формі, яка є зруч-
ною для сприйняття і більш глибокого осмислення;

3) для формування здатності реалізовувати син-
хронну й асинхронну комунікації з метою організації 
освітнього процесу з ІМ.

Відбір цифрових засобів, які доцільно вико-
ристовувати в освітньому процесі для формування 
ІКТ-компетентності майбутніх викладачів ІМ здійс-
нюємо за критеріями. Для відбору цифрових засобів 
першої групи виокремлюємо критерій доступності, 
що передбачає: 1) вільно поширювальний програм-
ний продукт та безкоштовний доступ здобувачів 
вищої освіти до базового інструментарію обраних 
цифрових засобів; 2) можливість створювати з їх 
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використанням ЕОР без знання мов програмування; 
3) можливість доступу будь-якого зацікавленого ко-
ристувача (викладача, учня, студента) до створених 
ЕОР. Остання умова цього критерію є також важ-
ливою для організації освітнього процесу з форму-
вання ІКТ-компетентності майбутніх викладачів ІМ, 
адже всі учасники освітнього процесу (у нашому 
випадку – викладач і студенти академічної групи) 
можуть без спеціальної реєстрації в мережі Інтернет 
отримати доступ до створеного конкретним студен-
том групи ЕОР для ознайомлення з ним, аналізу й 
обговорення. Критерій дидактичної функціональ-
ності вимагає добору таких цифрових засобів, які б 
уможливлювали набуття спеціальних знань і розви-
ток умінь аналізувати й самостійно створювати ЕОР 
для формування іншомовної комунікативної компе-
тентності та окремих її видів і складників, а також 
контролю їх сформованості. Критерій мінімальної 
достатності зумовлює відбір цифрових засобів із 
широким діапазоном діяльностей (інструментарію). 
Це дасть змогу студентам, вивчивши дидактичні 
можливості та технічні особливості конкретного 
цифрового засобу, створювати різні види завдань, 
тестів, ігор із мінімальними затратами часу. Кри-
терій багатомовності передбачає відбір цифрових 
засобів, з використанням яких майбутній викладач 
може створювати ЕОР різними ІМ. Критерій по-
ширюваності створеного електронного освітньо-
го ресурсу передбачає можливість роздрукувати 
створений навчальний матеріал / зберегти його на 
комп’ютері / опублікувати в соцмережах / згенеру-
вати URL-адресу / інтегрувати з іншими програмни-
ми засобами (наприклад, системи Moodle і сервісами 
хмарних ІКТ). Критерій зручності використання 
цифрових засобів уможливлює роботу користувача з 
будь-якого пристрою – комп’ютера, ноутбука, план-
шета, смартфона тощо. 

За визначеними критеріями відібрано такі цифро-
ві засоби для створення інтерактивних електронних 
завдань (тренувальних, тестових, ігрових) та інших 
ЕОР, що сприяють формуванню ІКТ-компетентності 
майбутніх викладачів ІМ: 

−	 Zunal WEBQuest Maker (http://zunal.com/) ви-
користовується для створення вебквестів у короткі 
терміни без написання будь-якого HTML-коду. У ба-
зовому тарифі пропонується зробити і опублікувати 
всього один вебквест. Є можливість створити гру-
повий ресурс (сайт) для роботи з групою студентів. 
Для опублікування укладеного вебквесту можна ви-
користати також безкоштовний хостинг Google Sites 
(https://sites.google.com/new?hl=uk);

−	 LearningApps.org (https://learningapps.org) 
застосовується для створення інтерактивних елек-
тронних завдань, тестів різних видів, on-line ігор, 
вікторин, кросвордів і пазлів. Автоматично гене-
рується url-адреса, QR-Code електронного освіт-

нього ресурсу. Самостійно створений електронний 
освітній ресурс можна вбудувати на власний сайт 
(html-код); 

−	 Wordwall (https://wordwall.net) надає можли-
вість створювати інтерактивні електронні завдання, 
дидактичні ігри. Створені ЕОР можна роздрукува-
ти, завантажити на комп’ютер, вбудувати на влас-
ний сайт/блог завдяки автоматично згенерованому 
html-коду; 

−	 Educaplay (https://www.educaplay.com) дозво-
ляє створювати інтерактивні електронні завдання у 
форматах HTML5 і у флеш: інтерактивні карти, ребу-
си, кросворди, вікторини, пазли, тести, інтерактивні 
диктанти тощо. Підготовлені електронні завдання 
можна використовувати в освітньому процесі при 
роботі на інтерактивній дошці, підтримується ро-
бота з мобільними пристроями, що використовують 
різні платформи. Самостійно створені ЕОР можна 
інтегрувати в Google Classroom, Microsoft Teams, 
Moodle, а також ділитися в соцмережах;

−	 Wizer.me (https://app.wizer.me/) дає змогу 
створювати інтерактивні робочі аркуші з різними 
видами електронних завдань: відкриті питання, мно-
жинний вибір відповіді, зіставлення, встановлення 
відповідності, упорядкування, заповнення пропусків 
у тексті, заповнення коментарів зображення, табли-
ці, аудіозапис фрагмента тощо. Красиві за дизайном 
робочі листи, які містять інтерактивні завдання, доз-
воляють швидко надавати суб’єктам навчання зво-
ротний зв’язок. Створеними ЕОР можна поділитися 
в соцмережах, вбудувати на власний сайт/блог завдя-
ки автоматично згенерованому HTML-коду.

У процесі використання зазначених вище циф-
рових засобів для створення ЕОР для навчання ІМ 
у майбутніх викладачів формується ІКТ-компе-
тентність, зокрема, вони набувають знань щодо 
роботи з інструментарієм цифрових засобів і ово-
лодівають здатністю створювати інтерактивні елек-
тронні завдання, вебквести, тести різних видів, on-
line дидактичні ігри, вікторини, кросворди, пазли, 
інтерактивні карти, ребуси, інтерактивні диктанти, 
інтерактивні робочі аркуші тощо, що має сприяти 
формуванню в суб’єктів навчання фонетичної, лек-
сичної і граматичної компетентностей, компетентно-
стей у техніці читання і техніці письма (орфографічні 
навички), компетентностей в аудіюванні та читанні, 
соціокультурної компетентності.

Наведемо приклади завдань для майбутніх ви-
кладачів ІМ, для виконання яких у процесі вивчення 
професійно-методичних дисциплін вони використо-
вують відібрані цифрові засоби.

Приклад 1
Навчальна дисципліна “Методика навчання фран-

цузької мови у закладах загальної середньої освіти” 
(див. Рис. 1).
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Мета: формування здатності використовувати 
цифрові засоби для укладання мовних ігор.

Інструкція. Ви – майбутній вчитель інозем-
них мов. Використовуючи Educaplay (https://www.
educaplay.com), укладіть кросворд для контролю кра-
їнознавчих знань учнів і заплануйте його розв’язан-
ня в плані-конспекті уроку французької мови (клас і 
тему оберіть самостійно).

Рис. 1. Приклад виконаного завдання  
з використанням інструмента Crosswords 
Puzzles на основі доданого аудіотексту

Приклад 2
Навчальна дисципліна “Тестування в навчанні 

французької мови” (див. Рис. 2).
Мета: формування здатності використовувати 

цифрові засоби для укладання інтерактивних за-
вдань з удосконалення іншомовних граматичних 
навичок.

Інструкція. Ви – майбутній учитель іноземних 
мов. Використовуючи Wordwall (https://wordwall.
net), укладіть електронні тестові завдання для контр-
олю сформованості в учнів французькомовних гра-
матичних навичок. Граматичний матеріал, який під-
лягає засвоєнню, оберіть самостійно.

Рис. 2. Приклад виконаного завдання  
з використанням інструмента Quiz 

Приклад 3
Навчальна дисципліна “Методика навчання фран-

цузької мови у закладах загальної середньої освіти” 
(див. Рис. 3).

Мета: формування здатності використовувати 
цифрові засоби для укладання інтерактивних завдань 
з розвитку вмінь читання.

Інструкція. Ви – майбутній учитель іноземних 
мов – плануєте самостійну позакласну роботу учнів 8 
класу з розвитку вмінь читання тексту “Le marché de 
Noël de Strasbourg” (https://www.podcastfrancaisfacile.
com/wp-content/uploads/2015/12/marche-de-noel.pdf). 
Використовуючи LearningApps.org, укладіть комп-
лекс інтерактивних завдань для самоконтролю учня-
ми розуміння прочитаного тексту. 

Рис. 3. Приклад виконаного завдання  
з використанням інструмента Cloze text 

Приклад 4
Навчальна дисципліна “Засоби професійно орієнто-

ваного навчання іноземних мов і культур” (див. Рис.4) .
Мета: формування здатності використовувати 

цифрові засоби для укладання дидактичних ігор з 
метою розвитку вмінь іншомовного говоріння.

Інструкція. Ви – майбутній викладач іноземних 
мов – плануєте практичне заняття на тему “Voyage” 
для студентів І-го курсу. За допомогою цифрового 
засобу Wordwall створіть електронний освітній ре-
сурс, який використаєте для розвитку в студентів 
умінь монологічного мовлення.

Рис. 4. Приклад виконаного завдання  
з використанням інструмента Random wheel
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Одним із засадничих дидактичних принципів 
навчання ІМ є принцип наочності, що передбачає 
використання слухової, зорової та слухо-зорової на-
очності. Численні автентичні подкасти, відеоматері-
али, які у вільному доступі представлено в мережі 
Інтернет, можуть використовуватися майбутніми 
викладачами ІМ в освітньому процесі. Тому для від-
бору цифрових засобів другої групи застосовуємо 
вище окреслені критерії, а також критерій забезпе-
чення унаочнення навчального матеріалу, що дасть 
змогу майбутнім викладачам ІМ самостійно створю-
вати засоби візуалізації (зорової наочності), серед 
яких: хмари слів, інтелект-карти, колажі, комікси, 
презентації, скринкасти для формування іншомовної 
комунікативної компетентності здобувачів освіти. 
За встановленими критеріями відібрано такі цифрові 
засоби:

−	 Word It Out (https://worditout.com/), WordArt 
(https://wordart.com/) для створення хмари слів, що 
генерується з тексту. Створюється URL-адреса 
згенерованої хмари, яку можна надсилати суб’єк-
там навчання і поділитися в соцмережах, зробити 
фото з екрану, завантажити на комп’ютер у різних 
форматах, роздрукувати, надіслати URL-адресу 
електронною поштою (автоматично генерується 
URL-адреса);

−	 XMind (http://www.xmind.net/) для створення 
інтелект-карт, які допомагають організувати інфор-
мацію в наочному асоціативному вигляді;

−	 Рhotovisi (http://www.photovisi.com/), Fotonea 
(http://fotonea.com/), Photocollage (http://www.
photocollage.net) для створення колажу. Створений 
колаж завантажується на комп’ютер, після чого 
його можна роздрукувати чи надіслати учням/ 
студентам;

−	 Makebeliefscomix (http://www.makebeliefscomix.
com/), Writecomics (http://writecomics.com/) для ство-
рення коміксів, які потім можна роздрукувати, 
зберегти on-line (за умови реєстрації) або надісла-
ти автоматично згенеровану URL-адресу на елек-
тронну пошту;

−	 Google Presentations (www.google.com/intl/
ru_uA/slides/about/) для створення презентацій;

−	 Free Screen Recorder (https://free-screen-video-
recorder.ru.uptodown.com/ windows) для створення 
скринкастів (screencasts), для запису відео з екрану 
комп’ютера зі збереженням зображень. Дає змогу 
з легкістю записувати відео різних дій на екрані, а 
також робити скриншоти повного екрану, відкритих 
вікон, окремих об›єктів, меню, записувати звуковий 
супровід мультимедійної презентації. 

У процесі використання зазначених вище цифро-
вих засобів у майбутніх викладачів ІМ формується 
ІКТ-компетентність, зокрема, вони набувають знань 
щодо роботи з інструментарієм цифрових засобів і 
оволодівають здатністю створювати інтелект-карти 

для формування лексичної компетентності, компе-
тентностей у говорінні (монологічне мовлення) та 
письмі; колажі – для презентації лексичного, соці-
окультурного, соціолінгвістичного, країнознавчо-
го матеріалу, а також для формування відповідних 
знань, навичок і вмінь; комікси – для формування 
компетентності в діалогічному мовленні, письмі, 
соціокультурної та соціолінгвістичної компетент-
ностей; мультимедійні презентації – для презентації 
нового мовного, мовленнєвого, країнознавчого, со-
ціокультурного матеріалу; скринкасти (screencasts) – 
для презентації нового навчального (зокрема, мовно-
го) матеріалу.

Наведемо приклад виконаного завдання з вико-
ристанням відібраних цифрових засобів для створен-
ня хмари слів.

Приклад 5.
Навчальна дисципліна “Методика навчання фран-

цузької мови у закладах загальної середньої освіти 
різного типу” (див. Рис. 5). 

Мета: формування здатності використовувати 
цифрові засоби для створення хмари слів з метою 
розвитку в учнів умінь читання. 

Інструкція. Ви – майбутній учитель іноземних 
мов. Використовуючи цифрові засоби Word It Out 
(https://worditout.com/) або WordArt (https://wordart.
com/), створіть хмару слів, яку використаєте під час 
уроку французької мови на дотекстовому етапі ро-
боти учнів з текстом “Les musées de Paris” (режим 
доступу: https://www.parisinfo.com/decouvrir-paris/
guides-thematiques/paris-patrimoine-en-or/les-musees-
de-paris/les-musees-les-plus-visites).

Рис. 5. Приклад виконаного завдання  
з використанням цифрового засобу WordArt

Виконані завдання студенти демонструють на 
практичному занятті у формі професійно орієнтова-
ної рольової гри.

Знання цифрових засобів реалізації синхронної й 
асинхронної комунікації, які ми відносимо до тре-
тьої групи, та здатності їх використовувати з метою 
організації освітнього процесу з ІМ є важливими для 
майбутнього викладача ІМ. Ці засоби повинні відпо-
відати таким характеристикам, як: забезпечення об-
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міну миттєвими повідомленнями в різних форматах 
(текстовому, аудіо, відео), можливість виконувати 
завдання викладача в різних режимах (голосове пові-
домлення, текст) та презентувати виконані завдання 
всім учасникам відеоконференції, а також створюва-
ти відеозапис як всієї конференції, так і її окремих 
фрагментів. Для відбору зазначених цифрових за-
собів актуальними є вже згадані вище критерій до-
ступності, що передбачає вільно поширювальний 
програмний продукт та безкоштовний доступ суб’єк-
та навчання до базового інструментарію цифрового 
засобу, а також критерій зручності використання 
цифрових засобів (робота користувача з будь-якого 
пристрою – комп’ютера, ноутбука, планшета, смарт-
фона тощо). Водночас специфічними критеріями 
відбору цифрових засобів третьої групи є критерій 
необмеженості в часі синхронної й асинхронної 
комунікації, а також критерій орієнтованості на 
мультимедійні ресурси, що зумовлює добір цифро-
вих засобів із таким інструментарієм, який дає змогу 
задіяти всі основні способи презентації, сприйняття і 
засвоєння інформації.

Наприклад, у режимі відеозв’язку (відеоконфе-
ренції) з використанням функції “демонстрація екра-
ну” уможливлюється, під керівництвом викладача, 
організація квазіпрофесійної діяльності майбутнього 
викладача ІМ у процесі презентації власних мето-
дичних розробок у формі професійно орієнтованої 
рольової гри, коли один студент виступає у ролі 
“вчителя”, а інші – у ролі “учнів” (Майєр, 2017), 
що особливо актуально для онлайн-навчання. По-
єднання онлайн та офлайн способів комунікації дає 
змогу викладачеві надсилати студентам необхідну 
інформацію, надавати консультації, організовува-
ти обговорення (наприклад, створеного відеозапису 
проведеного одним зі студентів фрагмента уроку), 
а студентам – подавати виконані завдання в різних 
форматах. За встановленими критеріями було віді-
брано такі цифрові засоби:

−	 Skype (https://www.skype.com/ru/get-skype/) за-
безпечує текстовий, голосовий та відеозв›язок через 
мережу Інтернет між комп›ютерами (IP-телефонія), 
зручний у використанні; забезпечує синхронізацію 
контактів і зміст діалогів між пристроями; є можли-
вість демонстрації власного екрану співрозмовника-
ми, перегляду змісту діалогових вікон без доступу до 
мережі Інтернет; 

−	 Microsoft Teams (https://www.microsoft.com/
uk-ua/microsoft-365/microsoft-teams/free) дозволяє 
суб’єктам навчання проводити аудіо- та відеоконфе-
ренції; публікувати в рамках робочого простору за-
гальні документи; вести планування спільної освіт-
ньої діяльності; підключати додаткові on-line сервіси 
Microsoft; отримувати консультації, демонструвати 
виконані завдання та власні методичні розробки.

Наведемо приклади завдань.

Приклад 6
Навчальна дисципліна “Методика навчання анг-

лійської / німецької / іспанської / французької мови 
і культури в європейському контексті у закладах ви-
щої освіти”.

Мета: формування здатності використовувати 
платформу Microsoft Teams для презентації нового 
навчального матеріалу.

Інструкція. Ви – майбутній викладач іноземних 
мов – готуєтеся до практичного онлайн- заняття з 
іноземної мови. Однією з практичних цілей прак-
тичного заняття є ознайомлення студентів із новою 
граматичною структурою активного мінімуму на ос-
нові контексту та різних типів навчальної інформа-
ції. Презентуйте цей фрагмент у формі професійно 
орієнтованої рольової гри, використовуючи необхід-
ні інструменти Microsoft Teams. Створіть відеозапис 
проведеного фрагмента практичного заняття для на-
ступного його аналізу й обговорення в групі. 

Приклад 7
Навчальна дисципліна “Методика навчання анг-

лійської / німецької / іспанської / французької мови 
і культури в європейському контексті у закладах ви-
щої освіти”.

Мета: формування здатності використовувати 
Microsoft Teams для розвитку в студентів іншомов-
них мовленнєвих умінь. 

Інструкція. Ви – майбутній викладач іноземних 
мов – проводите практичне онлайн-заняття з іноземної 
мови. Доберіть відеоматеріал за темою практичного за-
няття, укладіть комплекс вправ для розвитку вмінь ау-
діювання. Використовуючи інструмент “чат” Microsoft 
Teams, організуйте письмове обговорення студентами 
проблеми, презентованої у відеоматеріалі. Створіть ві-
деозапис проведеного фрагмента практичного заняття 
для наступного його аналізу й обговорення в групі.

Результати дослідження. ІКТ-компетентність май-
бутнього викладача ІМ – інтегративна здатність осо-
бистості розв’язувати професійно-методичні завдання 
з використанням цифрових засобів, самостійно ство-
рювати на їхній основі ЕОР. Ця здатність ґрунтується 
на складній взаємодії знань про дидактичні можливо-
сті цифрових засобів та розумінь і вмінь їх практичного 
використання для формування іншомовної компетент-
ності суб’єктів навчання і контролю її сформованості. 
Для формування ІКТ-компетентності майбутнього 
викладача ІМ використовуються цифрові засоби, що 
уможливить формування компонентів цільової компе-
тентності шляхом практичної роботи здобувачів вищої 
освіти з різними засобами під час виконання відповід-
них завдань. Установлено, що формування ІКТ-компе-
тентності майбутніх викладачів ІМ має здійснюватися 
під час вивчення обов’язкових і вибіркових компонент 
освітньої програми шляхом інтегрованого навчання, 
що забезпечує професійну спрямованість формування 
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ІКТ-компетентності в майбутніх викладачів ІМ, зокре-
ма, їхньої здатності самостійно створювати ЕОР із ви-
користанням різних цифрових засобів. 

Запропоновано групи цифрових засобів, які до-
цільно використовувати для формування ІКТ-компе-
тентності в майбутніх викладачів ІМ, а саме засоби: 
1) для формування здатності створювати інтерактивні 
електронні завдання (тренувальні, тестові, ігрові), що 
сприяють у процесі їх використання формуванню в 
суб’єктів навчання іншомовної комунікативної ком-
петентності та контролю її сформованості; 2) для фор-
мування здатності створювати засоби візуалізації на-
вчального матеріалу, що передбачають його подання в 
згорнутій і наочній формі, яка є зручною для сприйнят-
тя і більш глибокого осмислення; 3) для формування 
здатності реалізовувати синхронну й асинхронну ко-
мунікації з метою організації освітнього процесу з ІМ. 
Обґрунтовані критерії відбору цифрових засобів дають 
змогу викладачам дисциплін професійно-методичної 
підготовки добирати й інші цифрові засоби для форму-
вання ІКТ-компетентності майбутніх викладачів ІМ.

Досвід використання в освітньому процесі циф-
рових засобів для формування ІКТ-компетентності 
майбутніх викладачів ІМ, відібраних на основі за-
пропонованих критеріїв, та відповідних завдань під-
тверджує їхню ефективність, що спостерігаємо під 
час керування педагогічною практикою студентів у 
закладах загальної середньої і вищої освіти: студен-
ти-практиканти методично коректно застосовують 
самостійно створені електронні освітні ресурси для 
проведення уроків / практичних занять та позаклас-
них / позааудиторних заходів ІМ. 

Перспективи подальших наукових розвідок. 
Подальшого дослідження потребує теоретичне об-
ґрунтування і визначення критеріїв та інструментів 
оцінювання рівнів сформованості ІКТ-компетентно-
сті майбутніх викладачів ІМ.
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